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1. WPROWADZENIE

Wychowanie ksztattuje spoteczenstwa, towarzyszy czlowiekowi przez cale jego
zycie. Najpierw jeste§my wychowankami, pdzniej sami stajemy si¢ wychowawca-
mi, cho¢ nadal jesteSmy pod wplywem wychowawczym. Wychowanie jest zatem
zréznicowanym procesem ludzkiego zycia, w ktérym trudno o jednolita, klasyczna
definicje. Rozpatrujac szeroko termin wychowania, nalezy utozsamiac je z wszelkim
oddzialywaniem na cztowieka: rodziny, srodowiska, szkoty zard6wno zamierzonym,
jak 1 przypadkowym. To ostatnie jest rowniez istotne, poniewaz wplywa na cztowie-
ka 1 wspottworzy jego osobowosé. Wychowanie w znaczeniu wezszym, to zamierzo-
ny i $wiadomy wptyw na wychowanka, podejmowany w ustalonym celu i okreslonej
sytuacji. Tym celem jest wszechstronny rozwdj cztowieka i przygotowanie go do
zycia wedtug przyjetego wzoru. Wzor ten ukazuje znaczace wartosci danego spole-
czenstwa, w ktorym dorastat.

Poddajac analizie ostatnie lata transformacji spotecznej i politycznej, bardzo
wyraznie dostrzegamy, jak gleboki kryzys przechodzi proces wychowania. Gwat-
townie wzrasta liczba mtodziezy niedostosowanej spotecznie. Poglebiajg si¢ zjawi-
ska agresji i przestepczosci zwigzanej z patologig zycia. Chaos w zyciu rodzinnym
jest przyczyng wielu bledow moralnych w procesie wychowania'. Przed szeroko
rozumiang wspolnota chrzescijanska staja zadania przetamywania trudnosci typo-
wych przezywanemu czasowi. Mozna dzi§ zauwazy¢ obecno$¢ wielu réznych kon-
cepcji wychowawczego oddziatywania na mtodych ludzi. Zdaniem specjalistow w
obecnie stosowanych systemach wychowawczych istniejg trzy obszary, w ktorych

'Por. J. Szpet, Uaktywnienie wspoldziatania calego Kosciola warunkiem skutecznego dzialania,
Szczecinskie Studia Koscielne 6 (1995), 135.
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mozna stwierdzi¢ rozne braki i niedoskonalosci. Chodzi o obszar celow wychowania
i woli ich realizacji, nastepnie $rodki, ktore w procesie wychowania nalezy stoso-
wac, 1 wreszcie o same srodowiska wychowawcze i ich postawe etyczna?.

W niniejszym opracowaniu sprobujemy skoncentrowacé si¢ na tym trzecim ob-
szarze, ktory stanowi niejako o skutecznosci chrzescijanskiego wychowania. Od
czasu do czasu opinia publiczna atakowana jest publikacjami, z ktérych wynika, ze
spora liczba nauczycieli i wychowawcow jest zle wykwalifikowana i ze w zwigzku
z tym powinna odej$¢ z zawodu. Negatywne opinie formulowane sg réwniez pod
adresem wielu rodzicow 1 Kos$ciota, zdaniem autoréw publikacji, Srodowiska te nie-
zdolne sg do petnienia swych funkcji wychowawczych?.

Te gazetowe informacje powinny zrodzi¢ w prawdziwym wychowawcy pyta-
nie, czy proces wychowawczy ma przebiega¢ wedtug spotecznego wzoru, czy ma
i$¢ o wiele dalej?

2. NATURA KATECHEZY

Od poczatku katecheza zwigzana byla z wychowaniem. Ten zwigzek ukazujg
okreslenia katechezy, formulowane w katechetycznych dokumentach Kosciota oraz
wypowiedziach katechetykoéw. Na konieczno$¢ wychowania w katechezie zwraca
uwage Ogolna instrukcja katechetyczna®. Dokument, jakkolwiek nie przedstawia
precyzyjnej definicji katechezy, ograniczajac si¢ tylko do wskazania wystepujacych
w katechezie istotnych elementow i funkcji’, jest waznym zrodlem nie tylko w po-
znawaniu i rozwijaniu mysli katechetycznej, lecz takze w formacji wychowawczej®.

Uswiadamiamy sobie, iz kazdy cztowiek uczestniczy w zyciu okreslonego §ro-
dowiska spotecznego, jest od niego uzalezniony i rOwnocze$nie sam je ksztattuje.
Srodowisko to tworzy istniejacy aktualnie uktad stosunkéw otoczenia (ludzi, zda-
rzen, rzeczy, zjawisk), z ktérymi jednostka ma bezposrednig styczno$é, na ktore
wplywa, a one oddziatujg na nig. Dokonuje si¢ to w toku interakcji przyjmujacych
forme wspotdziatania, wzajemnej pomocy, rywalizacji, czy nawet konfliktow”. Sro-
dowisko stanowi dla cztowieka zrodto aktywnej i tworczej stymulacji oraz ogolny
kontekst, w jakim zachodzg specyficzne zachowania. Takie rozumienie wychowania
sugeruje, aby katecheza uczyta cztowieka zy¢ wiarg na co dzien, aby w ich dziataniu
nie dochodzito do rozdzwigku miedzy Zyciem i wiarg®.

Wychowanie w katechezie, ktora jest przepowiadaniem Chrystusa, gtoszeniem
oredzia Bozego i stoi w stuzbie zbawienia cztowieka, powinno by¢ rozpatrywane nie

2Por. M. Mendyk, Katecheta-nauczyciel, wychowawca, Swiadek. Jego misja w warunkach
nowej ewangelizacji, Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne 10 (2007), 105-106.

3 Por. H. Stotwinska, Aktualny i idealny obraz katechety, Katecheta nr 9, 1998, 23.

4 Por. R. Murawski, Co to jest katecheza?, Szczecinskie Studia Ko$cielne 6 (1995), 30.

5 Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy. Zrédla i cele, Torufi 2000, 168.

6 Por. R. Murawski, art.cyt., 30.

"Por. Z. Skarny, Psychologia wychowawcza dla nauczycieli, Warszawa 1992, 33.

8 Por. S. Dziekonski, Podmiotowy charakter wychowawczego dzialania katechezy, w: Dzisiejszy
katecheta. Stan aktualny i wyzwania, red. J. Stala, Krakow 2002, 91.
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tylko w wymiarze religijnym, lecz integralnie — jako pelne wychowanie czlowieka.
Ma polegac¢ na pomocy niesionej katechizowanym w ich czysto ludzkim i chrzescijan-
skim rozwoju. Osiaggnigcie za$ celu wychowania w katechezie, czy to w ptaszczyznie
naturalnej, czy nadprzyrodzonej, wymaga stworzenia atmosfery dialogu i dyskus;ji®.
Te z kolei odpowiadajg preferowanym wspolczesnie metodom wychowania, ktorych
wspolnym rysem jest komunikacja i dialog'®. W proponowanych wspotczesnie celach
wychowania katechetycznego dostrzega si¢ rownocze$nie specyfike tego wychowa-
nia, ktora najpehniej ujmuja cele katechezy''. Nadrzgdnym celem katechezy jest wy-
razna, czynna i zywa wiara. Wychowanie do wiary polega nie tylko na przekazywa-
niu i przyswojeniu wiadomosci, lecz glownie ma na celu odkrywanie jej i szczegolne
dynamizowanie'?. Odpowiedzialno$¢ catego Kosciota za katecheze zaktada potrzebe
zaangazowania 1 wspotpracy réznych srodowisk, szczegolnie za$ tych, ktore maja
podstawowe znaczenie w rozwoju cztowieka: rodziny, szkoty, Ko$ciota.

3. RODZINA ZRODLEM WYCHOWANIA

Kolejne argumenty za podjeciem przez wspoélnote Kosciota dziatan wychowaw-
czych pochodza ze wspotczesnych uwarunkowan rodziny. Ich przedstawienie wyma-
ga najpierw podkreslenia, ze z natury rzeczy rodzina jest niezb¢dnym $rodowiskiem
Zycia i rownoczes$nie stanowi ,,przestrzen”, w ktorej dokonuje si¢ wychowanie'.

Omawiajac problematyke srodowiska rodzinnego, nie mozna pomina¢ funkcji,
jakie ma ono do spetienia. Prawidlowe petnienie funkcji we wspdlnocie rodzinnej
jest podstawa tworzenia si¢ wigzi rodzinnych, zaspokajania potrzeb cztonkdéw rodziny
oraz okresla ich miejsce w rodzinie 1 innych grupach spotecznych. S. Kowalski spro-
wadza funkcje rodziny do trzech podstawowych rol: prokreacyjnej, wychowawczej
i gospodarczej. Kazda z tych funkcji zawiera istotne zadania, ktdre decyduja o znacze-
niu rodziny zaréwno dla jej cztonkow, jak i calego spoleczenstwa'.

Rodzina jest pierwotnym miejscem uczestnictwa. Od niej zaczyna si¢ biografia
cztowieka. W rodzinie przezywa on najwazniejszy okres, w ktorym ksztaltuje si¢
jego osobowos¢, styl zycia i poglad na §wiat. Zycie w rodzinie obejmuje bowiem
dlugi okres. Zaczyna si¢, zanim w zyciu czlowieka pojawia si¢ inne srodowiska,
a czlonkowie rodziny, powigzani sa miedzy soba w sposob szczegdlnie intymny,
facza ich wiezy krwi i wiezi emocjonalne. Natomiast pozostate srodowiska sa juz
wtérne i albo umacniaja wplyw rodziny, albo modyfikuja go i uzupetniaja. Zycie
rodzinne i obcowanie z bliskimi uczuciowo ludzmi stanowi rowniez zrodto i pod-
stawe roznorodnych doswiadczen spotecznych i przezy¢é emocjonalnych. Dlatego

? Por. J. Bagrowicz, Katecheza jako wychowanie, Horyzonty Wiary nr 3, 1996, 44-47.

1" Por. D. Rusakowska, W strong edukacyjnego dyskursu nowoczesnosci, Warszawa 1995, 71.

! Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna..., dz.cyt., 39.

12 Por. J. Charytanski, Cele katechezy, w: Teoretyczne zaloZenia katechezy miodziezowej, red.
R. Murawski, Warszawa 1988, 152.

13 Por. T. Kukotowicz, Rodzina wychowuje, Ateneum Kaptanskie nr 396, 1975, 77.

1 Por. S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1979, 107.
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rodzine okresla si¢ jako wspdlnote emocjonalna, ktorej egzystencjalng podstawg jest
mito$¢. Doswiadczenie mitosci jest fundamentem calego zycia rodzinnego. Zrozu-
mienie, zyczliwos¢, serdecznos¢, wzajemna pomoc 1 wsparcie charakteryzuje ludzi
kochajacych si¢. Rodzina jest pierwszym miejscem uczestnictwa i zarazem pierwsza
jego szkola. Zadne $rodowisko instytucjonalne nie moze jej w tym zastapi¢ z prostej
przyczyny: zadne z nich nie moze zaspokoi¢ potrzeby trwalej osobistej wiezi emo-
cjonalnej z innymi ludzmi'®. Dziecko przychodzi na $wiat z potrzebg uczestnictwa,
ale umiejetnosci tej uczy si¢ dopiero w trakcie zycia. Nauka ta wynika z praktyki
zyciowej kontaktu z innymi ludzmi. Dziecko nabiera zaufania do siebie, ludzi i ota-
czajacego Swiata dzieki trwatemu zwigzkowi z rodzicami oraz dzigki temu, ze do-
swiadczenie dowodzi mu, Ze zawsze moze na nich liczy¢!'.

Rodzina stwarza tez odpowiednie warunki bytowe swoim cztonkom oraz umozliwia
zaspokojenie ich podstawowych potrzeb biologicznych i emocjonalnych. Wywiera takze
wplyw na rozwdj umystowy, spoteczny, moralny dzieci i mtodziezy oraz ksztattowanie
ich osobowosci, internalizacje okreslonych wartosci i norm postgpowania'’. Srodowi-
sko rodzinne wptywa réwniez na rozw¢j umystowy dziecka. Rozmowy z rodzicami,
ksigzki i prasa znajdujaca si¢ w domu rodzinnym, uczestnictwo w roznych spotkaniach
kulturalnych sprzyjaja wzbogaceniu wiedzy dziecka, ksztalceniu jego spostrzegawczo-
$ci, wyobrazni, zdolnosci logicznego myslenia. Pozytywna funkcje odgrywa tutaj takze
akceptowanie przez rodzine warto$ci wiedzy oraz wysokich kwalifikacji zawodowych!s.

Rodzina jest takze podstawowa komorka organizmu spotecznego, od jej jakosci
zalezy warto$¢ spoleczenstwa, a nie tylko osobisty los jednostki. Dlatego dobrej
rodziny nie moze zastapi¢ zadna instytucja. Nalezy przy tym mie¢ na uwadze, ze
rodzina ze wzgledu na wyjatkowa site powstajacych w niej wiezi, moze by¢ $ro-
dowiskiem dajacym poczucie szczgscia, ale takze, z tej samej przyczyny, miejscem
szczegolnie silnych psychicznych urazow. Brak mito$ci, odrzucenie zawsze sa przy-
kre, ranigce i bolesne, tym bardziej w rodzinie, poniewaz dotyczg osob najblizszych.
W zwiazku z tym rodzing uznaje si¢ jako warto$¢ trwala, ale rownoczes$nie nie jest
ona wartoscia ,,gotowa” czy ,,dang”, lecz raczej ,,zadang”, wymagajaca wielu wysit-
kow i staran ze strony jej cztonkoéw'.

Rodzina to takze naturalne i uprzywilejowane miejsce dojrzewania wiary®’. Wy-
jatkowa rola rodziny jest mocno akcentowana w nauce Kosciota, ktory mowi, ze ro-
dzina, zapoczatkowana przez matzenstwo chrzescijanskie, jest nie tylko miejscem
rozwoju czlowieka na ptaszczyznie naturalnej, lecz takze w sferze nadprzyrodzone;.
W rodzinie realizuje si¢ bowiem Kroélestwo Chrystusa najpierw wobec swych czton-

15 Por. M. Braun-Gatkowska, Rodzina jako wartos¢, Ateneum Kaptanskie nr 531-532, 1997, 201.

16 Tamze, 200.

17 Por. Z. Skarny, dz.cyt., 38.

" Por. J. Stala, Wspdlpraca rodziny, szkoly i parafii w dziele wychowawczym, w: Dydaktyka
katechezy, red. J. Stala, Tarnéw 2004, 344.

19 Por. M. Braun-Galkowska, art.cyt., 202.

20 Zob. J. Stala, Podstawy teologiczno-antropologiczne katechezy rodzinnej, Tarnéw 1998;
E. Osewska, J. Stala, W kierunku katechezy rodzinnej, Kielce 2003; J. Stala, E. Osewska, Fundamentalne
podstawy i obszary katechezy rodzinnej, Tarndw 2000, Drogi katechezy rodzinnej, red. E. Osewska,
J. Stala, Poznan 2002; W kregu rodziny — refleksje praktykow, red. E. Osewska, J. Stala, Poznan 2003.
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kow, pozniej wsrod swego szerszego otoczenia®'. W tej perspektywie rodzina chrze-
Scijanska staje si¢ spotecznoscig zbawienia®?, przez co identyfikuje si¢ z KoSciotem
jako spoteczno$cia zbawienia i otrzymuje okreslenie ,,domowego Ko$ciota™. Tym
samym rodzina staje si¢ szczegdlnym $rodowiskiem katechezy. Wskazali na to Ojco-
wie Soboru Watykanskiego 11, ukazujagc nowe mozliwosci w realizowaniu apostolskiej
misji rodziny, przywroécili nalezne jej miejsce w wychowaniu dziecka do wiary i w ten
sposob przypomnieli o katechezie rodzinnej z pierwszych wiekow chrzescijanstwa®.
Mimo pigkna tej prawdy o rodzinie, czgsto zdarza si¢ niestety, ze wielu nawet
praktykujacych, poboznych rodzicow, nie potrafi czesto rozmawiac z dzie¢mi na te-
maty religijne: o Bogu, modlitwie, ani nawet o moralnosci — uczciwosci, seksualnosci
itp. Oczekuja oni od szkoly, czy tez katechety, ze pomoga ich dzieciom spotkac si¢
z Bogiem, zmobilizuja i umotywuja do praktyk religijnych — do uczeszczania do Ko-
$ciota i przystepowania do sakramentow, ze przekonaja ich, iz wiara ma gleboki sens.

4. SZKOLA MIEJSCEM WYCHOWANIA

Na przebieg rozwoju dziecka nie wptywa wytacznie rodzina. Wazne znaczenie maja
takze kontakty spoteczne nawigzywane w szkole, udzial w zajgciach pozalekcyjnych
i lekcyjnych, uczestnictwo w dziatalno$ci organizacji dzieciecych i mtodziezowych
oraz instytucji kulturalno-o$wiatowych?. Dlatego drugim waznym po rodzinie $rodo-
wiskiem, w ktorym nastepuje ksztattowanie si¢ osobowosci dziecka, jest whasnie szkota.
Nauka w szkole jest obowigzkiem wszystkich. Dlatego rowniez szkota ponosi odpowie-
dzialno$¢ za mlode pokolenie, za poziom jego wychowania. W zyciu dziecka szkota jest
pierwsza instytucja, ktdrej rygorom musi podlegac. Struktura i organizacja szkoly zaleza
od przyjetych w danym kraju zatozen oraz cel6w nauczania i wychowania.

Wspotczesna szkota z rodzing stanowi jeden z punktow zapalnych dyskusji o szko-
le. Jest to najistotniejszy element pracy w ksztattowaniu postaw mtodego wychowan-
ka. Wzorce dobrego zachowania promowane przez szkote winny by¢ ukierunkowane
na wspieranie wychowawczych oddzialywan domu rodzinnego. Ma to rowniez istotny
wplyw na jakos$¢ pracy szkoty. Szkota funkcjonuje na podstawie uchwalonego przez
rade pedagogiczna statutu. Kompetencje wszystkich organow, zasady ich wspotpracy
sa w nim jasno okreslone. Wspoélczesni rodzice majg swiadomos$¢ wychowawczo-
-dydaktyczng roli szkoty, ktora czgsto bywa traktowana przez nich jako rodzaj dobrze
dziatajacej instytucji spotecznej, koniecznej do realizacji rozwoju dzieci i ksztattowa-
nia ich osobowos$ci. Wazng role odgrywa tu postawa matki i ojca — autorytet rodzinny
i postawa nauczyciela — wychowawcy, autorytet urzedowy?>.

21 Por. P. Poreba, Rodzina chrzescijanska ,,malym Kosciolem”, w: Wychowanie w rodzinie
chrzescijanskiej, red. F. Adamski, Krakow 1984, 182.

2 Por. I. Klys, Zycie rodzinne drogq do doskonatosci, Ateneum Kaptanskie nr 369, 1970, 38.

3 Por. P. Porgba, Rodzina chrzescijaniska..., dz.cyt., 182.

2 Por. J. Stala, E. Osewska, Fundamentalne podstawy..., dz.cyt., 13—14.

3 Por. Z. Skarny, Psychologia wychowawcza. .., dz.cyt., 38.

2 Por. W. Irek, Autorytet wychowawcy, w: O szkole, wychowaniu i polityce, red. A. Radziwilt,
Warszawa 1992, 17.
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Kazde dziecko, stajac si¢ uczniem, wchodzi w kontakt z rowie$nikami, nauczy-
cielami i innymi pracownikami szkoty. Aby przystosowac si¢ do nowego srodowi-
ska, musi pozna¢ i podporzadkowac si¢ zasadom postgpowania obowigzujacym
w szkole. Przez to uczy si¢ dokonywania wyboroéw i warto$ciowania. Niekiedy
normy wpajane w szkole nie sg respektowane w srodowisku rodzinnym?’. Dlate-
go nauczyciel musi mie¢ dobrg orientacje w ogolnej problematyce wspotczesnej
rodziny. Stusznie nie od dzi$ zaktada sig, ze jednym z istotnych czynnikow efek-
tywnosci dydaktyczno-wychowawczej szkoty jest dobra znajomos¢ wychowanka
i jego srodowiska rodzinnego®.

Jest to warunek niezbedny do prawidlowej wspotpracy szkoly z rodzicami,
poniewaz takiego cztowieka bedziemy mie¢ jutro, jakiego wychowamy dzisiaj®.
Warunkiem podstawowym kazdego sukcesu wychowawczego jest tzw. mito§¢ wy-
chowawcza — polegajaca na pozytywnym nastawieniu do wychowanka. Natomiast
postawa dobrej wspolpracy z rodzicami jest stworzenie partnerskiej atmosfery
w wychowaniu dziecka. Wowczas dziecko moze ufa¢ dorostym, jesli ich zaakceptu-
je, akceptujac réwnoczesnie ich reguty zachowania, normy moralne i warto$ci, ktore
mu wpajaja. Natomiast jesli dorosli nie sg zgodni w wartoSciowaniu moralnym, pro-
wadzi to najczesciej do zagubienia si¢ dziecka w systemie norm i warto$ci oraz do
zachowan kompromisowych i konformistycznych*®.

W szkolnym procesie wychowawczym istotng role przypisuje si¢ godnosci
cztowieka, potrzebie otwarcia jednostki na sprawy innych ludzi, zdolnosci empatii
i checi obcowania z ludzmi na zasadach wspdétdziatania, tolerancji i wspdlnoty prze-
zywania. Dlatego w szkole powinno si¢ tworzy¢ atmosfere zyczliwych interakcji
miedzy wychowawcami i wychowankami oraz miedzy rowiesnikami®'.

Biorgc pod uwage zasygnalizowane tu zadania stojace przed szkota, trudno nie
zauwazy¢, ze szkola pozostaje jedng z zasadniczych form oddziatywania wychowaw-
czego na dzieci 1 mtodziez. Trzeba jednak rownoczesnie podkresli¢, ze w wigkszosci
wspotczesnych spoteczenstw istniejg jednak przede wszystkim tzw. szkoly panstwo-
we, w ktorych nauczanie religii ksztattuje swdj charakter w odniesieniu do celow
i kryteriow wlasciwych nowoczesnej strukturze o§wiaty. Nauczanie to nie dazy wigc
bynajmniej do rozwoju wiary*?.

*

W nowym systemie punktem centralnym edukacji staje si¢ uczen i jego
wszechstronny rozwdj. Obok nauczania i ksztatcenia umiejetnosci pojawia si¢

2T Por. J. Stala, Wspdlpraca rodziny..., dz.cyt., 348.

2 Por. W. Pomykala, Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, 699.

¥ Por. A. Solak, Komplementarnos¢ edukacji na plaszczyznie dom-szkola, w: Katechizowaé
dzisiaj, red. J. Stala, Kielce 2004, 333.

39 Por. M. Przetacznik-Gierowska, G. Makietto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza
wieku dziecigcego, Warszawa 1992, 314.

31 Por. I. Jundzilt, Dziecko — ofiara przemocy, Warszawa 1993, 96-98.

32 Por. H. Wronska, Katecheza podstawowym zadaniem Kosciofa, Roczniki Teologiczno-Kanoniczne
1990, z. 6, 52.
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wychowanie, ktore zostaje uznane za rownorzedny wymiar pracy edukacyjnej
nauczyciela®.

Te trzy zadania nauczyciela sa komplementarne, dlatego ich wzajemne przeni-
kanie si¢, rownowazenie i uzupetnianie, upowaznia do konstatacji:

a) wychowanie jest wymiarem pracy edukacyjnej, a nie wyizolowanym zadaniem;

b) kazdy nauczyciel jest wychowawca w kazdej chwili swojej pracy edukacyjnej*.

Dlatego kazdy prawdziwy wychowawca musi uzna¢ za wilasne pozytywne
i wlasciwe wychowaniu wartosci*>. Mozna mowic o jego dzieleniu si¢ z wychowan-
kiem $wiatem wiasciwych doswiadczen zwigzanych z uznawanymi warto§ciami®.
Dlatego by¢ dojrzatym wychowawcg, oznacza — by¢ czytelnym w wychowaniu, czy-
telnym przez wartosci, ktore si¢ prezentuje. Wychowanek jest wnikliwym i czutym
obserwatorem. Kazdy falsz, zaklamanie moze spowodowa¢ utrate zaufania. Zatem
autentyczno$¢ wychowawcy, zgodno$¢ z samym soba, z uznawanymi warto$ciami
staje si¢ istotnym wymogiem w procesie wychowania. Autentycznos$¢ przejawia sie
W postepowaniu nacechowanym szczero$cig i spontaniczno$cig®’.

5.ZASADY WYCHOWANIA W DUCHU CHRZESCIJANSKIM

Dziatalnos¢ edukacyjna Kosciota jest jednym z najwazniejszych zadan wobec
ludzi i $wiata®®. Specyfikg wychowania, w ktorym udziat bierze Kosciot, ma by¢ nie
tylko wspomaganie szeroko ujmowanego rozwoju jednostki i calych spotecznosci,
ale rowniez prowadzenie do komunii z Bogiem. Swoja dziatalno$¢ edukacyjna Ko-
$ciot opiera na warto$ciach chrzescijanskich i ku takim warto$ciom prowadzi czto-
wieka. Z tej perspektywy Bog stanowi warto$¢ nadrzedng, w Nim bierze poczatek
1 znajduje swa petnie zycia i godnos¢ cztowieka. Co wiecej, cztowiek w Bogu otrzy-
muje i odkrywa swoja nowg wartosc¢.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ za siostra prof. Zofia Zdybicka okreslenie
doswiadczenia religijnego. Jej zdaniem jest to proces bezposredniego uzyskiwania
informacji o religijnej rzeczywisto$ci; odnosi si¢ do religijnych aktow, stanow,
zachowan, a takze do ich wytwordéw oraz przedmiotéw odniesienia (np. Bog, bo-
stwo), ktorych syntezg jest sacrum, bywa czgsto utozsamiane z przezyciem religij-
nym lub z aktem religijnym; szczytowa forme¢ doswiadczenia religijnego stanowi

33 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego (Dz. U. z 1999 r., nr 14, poz. 129 z pdzniejszymi zmianami).

34 Zob. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Wychowanie w roku 1999/2000, Warszawa 1999
(19 sierpnia).

33 Zob. np. Z. Zaborowski, Stosunki spoleczne w klasie szkolnej, Warszawa 1964; tenze,
Podstawy wychowania zespotowego, Warszawa 1967; Sztuka nauczania. Szkota, red. K. Konarzewski,
Warszawa 1991.

36 Por. Z. Marek, Katecheza w reformowanej szkole — szansa czy zagrozenie?, w: Komunikacja
wiary w trzecim tysigcleciu, red. S. Dziekonski, Olecko 2000, 97.

37 Zob. Dzisiejszy katecheta. Stan aktualny i wyzwania, red. J. Stala, Krakow 2002.

38 Por. Bog w przedszkolu i szkole, red. Z. Marek, Krakow 2000, 9.
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doswiadczenie mistyczne®’. Nauczanie religii oparte na doswiadczeniach osobo-
wych 1 religijnych katechety oraz katechizowanych prowadzi do odkrycia po-
tencjatu duchowego cztowieka, zachg¢ca do doglebnej analizy ludzkich pragnien.
Forma narracji stosowana w katechezie opartej na do§wiadczeniu jest wierna ,,sty-
lowi” Jezusa z Nazaretu. Wigzanie za$ historii zyciowej sluchajacego i nauczaja-
cego z zyciem Chrystusa jest nieodzowne w drodze do Boga, uwzglednia bowiem
jednoczes$nie mentalnos¢ dzisiejszego cztowieka oraz specyfike zycia we wspot-
czesnym $wiecie. Katecheza doswiadczenia jest otwarta na $swiat, wychodzi z nie-
g0, uczestniczy w jego zyciu i tworzy w nim nowe wartosci. Mozna powiedzie¢,
ze katecheza ta, liczac si¢ z tradycja, ,,spoglada” w przysztos¢, utrzymuje zwigzek
z Kos$ciolem, pamigta o przedmiocie przekazu wiary, utozsamia si¢ w sposob esen-
cjalny z jego podmiotem™.

Wychowanie moralne jest istotnym elementem wychowania realizowanego
w nauczaniu religii. Istnieje wiele koncepcji wychowania moralnego, jednak ich
gtéwnym sktadnikiem sg kategorie aksjologiczne dobra i zta, a $ci§lej — rozrdznienie
tychze rzeczywistosci. Ksztalttowanie moralnosci cztowieka odnosi si¢ do jego czyn-
nos$ci poznawczych, ale przede wszystkim uwidocznia si¢ w sferze emocjonalne;.

Istnieja okreslone sposoby wychowania moralnego, oparte na czynnym po-
szukiwaniu, odkrywaniu warto$ci moralnych, na ich spontanicznym wyczuwaniu
i refleksji nad nimi. Taka jest np. metoda ,,rozumowania moralnego” Kohlberga,
bedaca pewnym sposobem dyskusji, konwersacji w obszarze dylematéw moralnych.
W metodzie tej istotne sg argumenty opisujace dane konflikty czy warto$ci moral-
ne. Wystepuja tu nastepujace elementy strukturalne: a) prezentacja dylematu moralnego,
b) poszukiwanie jego rozwiazan, c) okreslenie wartosci ukrytych w rozwazanym
dylemacie, d) podkreslenie tych wartosci, ktore §wiadczg o wyzszym poziomie roz-
woju moralnego, ) zastosowanie przyjetych rozwigzan*!.

Oczywiscie nie ma prostych recept, w jaki sposob odkrywac warto$ci moral-
ne w oddziatywaniach wychowawczych, by stawaty si¢ faktycznie integralng cze-
Scig struktury osobowosci cztowieka i mogly urzeczywistniaé¢ si¢ we wspotzyciu
spotecznym. Swiadomo$é wzorcow etycznych nie daje jeszcze dostatecznej sity,
aby zy¢ moralnie. Pozostaje przemozne oddziatywanie, czgsto destruktywne mass
mediow, negatywny wpltyw subkultury mtodziezowej i najblizszego otoczenia. Tra-
dycyjna moralno$¢ zostata ostabiona takze przez rozbicie rodziny. Prawo moralne
mozna uzna¢ tylko wtedy, gdy do§wiadczy si¢ nowej sity czy nowej energii zdol-
nej obdarowa¢ mitosciag. W katechezie nie chcemy zatrzymac¢ si¢ na odkrywaniu
systemu moralnego, ale prowadzi¢ do przezycia duchowego — spotkania z Osoba,
Woeielong Miloscia. | to jest najwazniejsze wyzwanie, przed jakim staja: katecheta
i katechizowani*.

39 Por. Z. Zdybicka, Doswiadczenie religijne, w: Encyklopedia katolicka, t. 4, Lublin 1983, 156.

4 Por. S. Chrost, Doswiadczenie egzystencjalne wymiarem wspélczesnej katechezy, Radom 1998,
120-121.

4 Por. M. Lobocki, W sprawie wychowania moralnego w szkole, Edukacja nr 2, 1995, 34.

42 Por. M. Cogiel, Wychowanie przez katechezg szkolng w dobie reformacji, Ateneum Kaptanskie
nr 542, 1999, 5-45.
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Oredzie ewangeliczne, czyli Jezusowe, jest Dobra Nowing, ukazujaca konse-
kwencje, jakie wynikaja z niej dla cztowieka (DOK 101). Dlatego z tego wybitnie
chrystologicznego powodu katecheza w przedstawieniu or¢dzia chrzescijanskiego
powinna nauczy¢ ludzi docenia¢ wlasne doswiadczenie zardéwno osobiste, jak i spo-
leczne tak, aby obudzi¢ w ludziach stuszne pragnienie doskonalenia wtasnego zycia
(DOK 117). Ostatecznie w katechezie chodzi o cztowieka.

W centrum uwagi catego procesu edukacyjnego pozostaje nauczyciel — wycho-
wawca. To on ostatecznie okresla kierunek i cel dzialan pedagogicznych. Pedagog
staje sie tutaj bezposrednim zrodlem wartosci, jesli odstania prawde, dobro, pigkno
1 pocigga wychowankéw do urzeczywistnienia tych podstawowych wartosci. Droga
do realizacji tych oczekiwan wiedzie poprzez stawanie si¢ nauczycielem refleksyj-
nym, odpowiedzialnym za wilasny system wartosci. Efekt podejmowanych dziatan
edukacyjnych zalezy od jakos$ci komunikacji wychowawcy z wychowankami®.

W wypadku duchowego dialogu, zawigzanego mi¢dzy uczniem a nauczycielem —
uczen pragnie wspolnie w owym dialogu co$ przezy¢: pragnie wypowiedziec siebie,
akceptujac jednoczesnie partnera. Oto osobliwe koto hermeneutyczne w tym, co nazy-
wamy dialogiem toczacym si¢ ,,pomi¢dzy”” osobami. I wiasnie to ,,pomiedzy” jest tym,
co dzieje si¢ z osobami, a nie cztonkami jednej grupy spotecznej. Owo ,,pomigdzy” wy-
klucza relacje wladania i manipulacji. Dlatego trudno zabiega¢ o taki charakter relacji
pomigdzy nauczycielem a uczniem w szkole-gigancie, majacej duzy zespdt nauczyciel-
ski, szkole, gdzie nauczyciel uczy jednego przedmiotu w 15-20 klasach, a klasy licza po
30 ucznidow. Nie oznacza to jednak, ze tam o dialog migdzyosobowy nie nalezy zabiegac
i usilnie si¢ o niego stara¢! Szkolna wspolnote osobowa mozna przypisa¢ potencjalnie
tylko ludzkiej duchowosci, a nie strukturom zewnetrznym, organizacyjnym.

W nauczaniu religii nalezy nieustannie odwoltywac si¢ do wtasciwej hierarchii
warto$ci, okreslac¢ sens ludzkiej egzystencji, prowadzac wychowankow do odkry-
wania odpowiedzi nie tylko na pytanie, kim jest czlowiek, ale takze — kim moze si¢
stawaé. Aby to pytanie nabrato wlasciwego charakteru, potrzeba przede wszystkim
odniesienia do fundamentu, jakim jest Bog, a wiec do tego najbardziej konkretnego
przyktadu, jaki zostat nam dany w osobie Jezusa Chrystusa. Uczestniczac w Chry-
stusowym dziele zbawczym, mamy przynosi¢ ze sobg powiew innej rzeczywistosci,
nadprzyrodzonej, dajac zawsze nadzieje, w tym czgsto nieludzkim $§wiecie — na ujrze-
nie roznych problemow, sytuacji w ich wiasciwych wymiarach.

Podstawowe $rodowiska katechetyczne: rodzina, szkota, Kosciot sg nie tylko
miejscem, gdzie Kosciol realizuje swoja misje gloszenia stowa; takze ich klimat
wplywa na ksztaltowanie dojrzalej wiary. Nawet najbardziej idealna katecheza
nie przyniesie owocow, jesli srodowiska, w ktorych przebywa katechizowany, nie
beda stanowi¢ wartosci prawdziwie chrzescijanskiej. Rzeczywisty poziom wiary
tych srodowisk jest warunkiem skutecznosci katechezy*.

W tym kontekscie istotne jest, aby te srodowiska wspotpracowaty ze sobg
w formowaniu chrzescijanskiej postawy. Ta wspotpraca dokonuje si¢ na zasadzie

4 Por. M. Sawicki, Hermeneutyka pedagogiczna, Warszawa 1996, 106—108.
4 Por. B. Dreher, Katechese im Organismus Gesamtsselsorge, w: Katechese und Gesamtseelsorge,
red. B. Dreher, Wiirzburg 1966, 63—101.
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»Krazenia wartosci”, co oznacza, ze istnieje pewna ciaglo$¢ przezycia religijnego.
Wspolczesnie jednak dostrzega si¢ duzy rozdzwigk w oddziatywaniu tych $rodo-
wisk, co w konsekwencji prowadzi do pewnej dezorientacji i dwulicowos$ci wérdd
katechizowanych. Dlatego tez Kosciot, swiadomy swej odpowiedzialnosci za kate-
cheze, powinien utatwia¢ wspotprace oraz dba¢ o zbieznos¢ zasadniczego kierunku
oddzialywania wychowawczego. Bez wspotpracy trudno mowic o skutecznosci ka-
techetycznego oddziatywania Kos$ciota.
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EDUCATIONAL CHARACTER OF RELIGIOUS EDUCATION

Summary

This publication focuses on the issues of environment and ethical attitudes of Christian education.
Education is a varied process of human life in which it is difficult to find a uniform classical definition.
Analyzing Christian education, this publication points out that man is affected by various environ-
ments. The research shows that education is a deliberate and conscious influence on a student which is
exerted with a definite aim in mind and in a concrete situation. This aim is a versatile human develop-
ment and preparing him to life in accordance with the accepted model. This model represents significant
values of the given society in which he has been growing up.
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